rokov tento névyk vyraznejsie nezmenil. Pra-
covné pozicie by sa mali viazat viac na ziskané
granty, ktoré by mali taka finan¢nu dotaciu, Zze
by bolo mozné, ako to pozname z inych krajin,
zamestnat novych ludi - spoluriesitelov. To by
viedlo aj k inému ohodnocovaniu a odmerio-
vaniu, ako aj k pokrytiu vyufovacieho procesu
viacerymi pedagdgmi a k vacdiemu zapajaniu
Studentav do vyskumu.

S touto otazkou sivisia tzv. postgraduanti,
resp. postdoktorandi. Kazdodenne sledujeme,
ako pre nich z réznych zahrani¢énych univer-
zit prichadzaju rozlicné ponuky. Tento sta-
tus umoézniuje skoncenym doktorandom udr-
Zat sa vo vedecke] komunite a rozvijat svoju
odbornl &innost i rast. V slovenskom vysoko-
Skolskom a vedeckom systéme fenomén post-
doktoranda v podstate nema miesto. Takto sa
ochudobiiujeme hned' dvakrét. Na jednej stra-
ne sa vefa talentovanych odbornikov straca
v zahraniti alebo sa ocitaji mimo svojej od-
bornosti, na strane druhej nam chyba prisun
inSpirativnych miadych fudi zo zahrani¢ia.

Od postdoktorandov je iba kracik k dok-
torandom. Z hladiska majich skusenosti je ich
uroven rézna dokonca aj v rdmci jedného sko-
liaceho pracoviska. Niektori kolegovia na vy-
sokych 3koléch pochopili novi formu dokto-
randského Studia len ako obylajné $tudium
az narokov na vyber doktorandov a ich odbor-
ny rast zlavili. Len postupne sa ocbnovuje za-
sada, Ze dominantne ide o vedecku pripravu.
Myslim si, Zze v pripade doktorandského itudia
sa subsidiarita, podobne ako v pripade riade-
nia muzef, galérif, zakladnych a strednych 3kol,
neosveddila. Napriklad zhruba do roku 2005
pdsobiace celodtatne odborové komisie boli
pri obhajobach doktorandskych préc ovela
néarognejiie i nestrannejdie ako sucasné fakult-
né. Pokus vratit sa k predchadzajucemu stavu
je viak momentdlne asi nereélny.

Takisto neredlne vyznieva ind moZnost,
ktord by viak mchla byt uzitodna. Tyka sa su-
stredenia doktorandského $tidia na poddu
Slovenskej akadémie vied, ktorg, ¢i chee, ale-
bo nechce, takisto stoji pred zasadnou re-
formou. Prirodzene, uskutocriovalo by sa to
v koordinacii s univerzitnymi pracoviskami
(spoluskolitelia, élenovia komisii). Centraliza-
cia doktorandského 3tudia by bola uZitoénad
pre obidve strany. Akadémia by ziskala hibsi
zmysel svojho pdsobenia, mladi fudia by lep-
Sie spoznali vyskumné prostredie, Gstavy aka-
démie by si mohli vyberat najschopnejsich
pracovnikov a skoly by zas dostali kvalitne pri-
pravenu pracovnu silu,

O tom, ze zvy3ovaniu kvality vysokoskol-
skych pracovisk nepoméhaju ani kritéria ich
hodnotenia, sa pise ¢asto. Najma o tom, Ze
celd ich ¢innost sa redukuje na kvantitativne
hodnotenie napriek tomu, Ze kvalita sa ne-
raz neda merat kvantitou. Zriedkavejsie sa
uZ uvéddza, Ze tento pristup vedie k produ-
kovaniu nezrelych, nezriedka sa opakujucich
a zbytoénych textov. A za najvacSiu nekorekt-

nost povazujem to, Ze ddleZitd vahu pri hod-
noteni pracovisk predstavuje publikaéna ¢in-
nost doktorandov (ulohou doktoranda predsa
nie je maximum publikovania).

Az neuveritelne vyznieva ind pochyb-
na stranka hodnotenia vysokoskolskych pra-
covisk, ktord ma aj vainy celospolodensky
dosah: sleduju sa iba tzv. vedecké ukazova-
tele, fakticky vobec sa nezohladnuje vyuco-
vaci proces. Teda vysokoskolski pedagégovia
sU motivovani takmer vyluéne na vyskumnu,
publikaénd, konferenéna ¢&innost, ale vobec
nie, aby vyuéovali. Zial, uzitotni rovnovahu
medzi kvantitativnymi a kvalitativnymi krité-
riami hodnotenia a medzi vyucovanim a vy-
skumom nedokazale ministerstvo $kolstva
ndjst za celé stvrtstorodie.

S dlhodobym neziujmom &tatu o kvalitu
vzdelavania suvisi aj to, ze viadu, ministerstvo
ani akreditatnu komisiu vébec nezaujima,
aki absolventi vychadzaju zo 3kol. Postatuje
im naplnenie formdlnych kritérii {profil
absolventa, Studijné plany, garanti a pod.),
nesleduju obsahovl ani metodologickd
stranku vyuovania.

Déraz na pedagogiku ako
nevyhnutnost vyvoja

Aj v apeloch, ktoré zaznievaji v poslednych
meslacoch a volajii po posilneni humanitné-
ho vzdelania, najmi dejepisu a obtianskej vy-
chovy v 2kolach, neraz zaznieva formalizmus.
V dvoch smerach. Mam dojem, Ze zbytoéne sa
stavia proti sebe humanitné a prirodovedec-
ké (technické) vzdelanie, Domnievam sa, Ze
sucastou reforiem vysokého Skolstva by malo
byt vnesenie humanitnych prvkov do prirodo-
vedeckého vzdelavania (dejiny disciplin, filo-
zofia a pod.) a nacpak, prvkov prirodnych vied
a matematiky do humanitného vzdelania. Bez
tohto aj jeden, aj druhy typ vzdelavania zosta-
ne poloslepym.

Prirodzene, dejepis, obéianska vychova
a podobné predmety st délezitymi nastroj-
mi proti extrémizmu. No iba zvyienie ich do-
tacie vo vyufovani, o je v pripade dejepi-
su bezpochyby opodstatnené, vela nezméze,
Len kvantitou sa neskvalitni obraz minulos-
ti u Skoldkov. Klicovym médiom ostava osab-
nost utitela, jeho oduievnenie za predmet,
teply pristup k Ziakom, schopnost prebudzat
ich zvedavost, motivovat ich, aby spontdnne
premyilali a samostatne mysleli, hladali vyzna-

vrdim, Ze ak by vetci ludia vedeli,
do hovoria jedni o druhych, nezostali
by na svete ani 3tyria priatelia.

R Pugerl”

my. A s tym sa prepaja edte jeden faktor: £kol-
ské prostredie, ktoré vedie Ziakov k hodnotam
[udskosti, vitepuje im cnosti, ako je napriklad
obycajna sludnost, zodpovednost, rozpozna-
vanie dobra a zla, sicit so slabsimi. Bez toho
sa sformuje osobnost, ktord z dejin prijme skor
Zlo ako dobro. Naroky na uditelov sd Coraz vys-
sie, a preto ak sa maju stat osobnostami a pri-
rodzenymi autoritami, musi §tat venovat kvali-
te ich pripravy ovela viac pozornosti. Ako je to
viak v praxi?

Ak by 3tat tieto fakty bral véZne a désled-
ne, museli by sa povinne konat prijimacie po-
hovory, na ktorych by sa zohladniovali psy-
chické, jazykové, komunikaéné predpoklady
uchadzadov. Vyucovanie v utitelskych sme-
roch viak prebieha takmer rovnako ako v os-
tatnych. Pedagogickd prax ma nizku dotéciu,
Mélo sa vie o efektivite vyudovania pedagogic-
kych predmetov. Studenti ich asto vnimaju
ako nutn( pritaz, stazujd sa na ich odtrhnutost
od Zivota. Analyzoval niekto, nakalko sa vda-
ka vyucbe pedagegickych predmetov utvara-
ja dispozicie uditela, ktory bude posobit v apl-
ne inych podmienkach, ake boli trebars pred
tridsiatimi &i desiatimi rokmi?

Buduci ucitelia absolvujl rovnaké $tddium
bez ohladu na to, ¢ budu uéit na strednych,
alebo na zakladnych skolach. Pritom duievné,
tetesné, intelektudlne danosti tychto vekovych
kategdrii s velmi, velmi rozdielne. Nenastal
¢as oprasit princip spred roku 1978, ked' $kol-
sky zékon nezmyselne zrusil rozdiely v pripra-
ve ucitelov pre zékladné a stredné Skoly? A uz
sa takmer zabudlo na to, akym nezmysiom
bolo delenie utitelského itidia na bakalarsky
a magistersky stupen, ¢o sa este pred par rok-
mi ¢asto opakovalo.

Malokto zaregistroval, Ze pravo vykonavat
celoZivotné vzdelavanie utitefov a ziskavanie
kreditov, okalo ktorého bolo vela kriku a padfa
vietkého bolo chybne nastavené, maju rézne
institucie, aj sikromné spoloénosti. Vdaka tej-
to forme vzdeldvania by si mali uéitelia z praxe
osvojit najnoviie poznatky, nové pristupy a vy-
stupy, teda drzaf krok so sii¢asnym stavom po-
znania. Skutocne sa tak deje? Nejde nezried-
ka o zarobkové aktivity podnikavych ludi, ktori
zkolotoda vedeckého poznania uz vypadli, pri-
padne dod ani nikdy nenasadli? Nie som sam,
ktory sa domnieva, 2e celoZivotné vzdeldvanie
utitelov by sa male z réznych dévodov odo-
hravat len a len na péde vysokych $kdl.

Vyvoj vysokého Skolstva na Slovensku za
posledné Stvrtstorocie sa Casto nazyva aj pre-
marnenou sancou. V stidasnosti sa koneéne ve-
hementne vola po jeho hlbkovych reformach
a zda sa, opakujem, Ze tentoraz to aj politicka
moc berie vaznejiie. Vela inych moZnosti ani
nemd, pretoze vyvin ju dobehol. Ak by sa za-
sadné zmeny, ktoré budi boliet, v blizkom ¢ase
aj odohrali, kedy budd mact sluiniludia na Slo-
vensku zasa zadat snivat sen o obci BoZej?

prof. PhDr. Dugan $kvarna, PhD.
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